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Introdugao

Este trabalho pretende ponderar acerca da utiliza¢do de espagos ndo
formais na educagéo sob uma perspectiva epistemoldgica e de aprendizagem
significativa, de base ausubeliana. A concepgdo destes espagos integrada
a uma epistemologia adequada pode auxiliar no delineamento tedrico-
metodoldgico de atividades didaticas e pesquisas nesses espagos. Por isso,
apresentamos a sugestio destes espacos ndo como ambientes meramente
ilustrativos e de cunho motivacional a serem utilizados na educac¢io, mas
que sejam analisados como organizadores prévios da aprendizagem, no
escopo da aprendizagem significativa. Esta perspectiva amplia a inser¢ao
didética e pedagdgica dos espagos ditos ndo formais, retirando-os de uma
condi¢ao educacional que pode ser pouco abrangente. Isto tendo em vista
que a aprendizagem compreende um conjunto de aspectos que evoluem a
medida que a sociedade e a humanidade vao se modificando. Luria (1991)
descreve o ser humano com distingdes importantes que o distanciam dos
animais em geral, no que tange ao desenvolvimento mental e aprendizagem.

Desta forma, enquanto “para os animais ha apenas evolu¢do; com
o homem comega a histéria e, com ela, os tipos de comportamento que
podem ser considerados como produtos dessa histdria social, e ndo como
produtos biolégicos” (LURIA et al., 1991, p.80).

A “aterrissagem” da cultura individual na cultura coletiva, do tempo
individual em um tempo social marcado pelas diretrizes sociais, se configura
um procedimento crucial, tanto para a sociedade, quanto para o cidadio.
Ausubel et al.(1980) conseguiu ao propor a aprendizagem significativa uma
ponte capaz de integrar o conhecimento individual adquirido ao longo da
vida de uma pessoa, no seu tempo biolégico, com o individuo social sujeito
a experiéncias sociais herdadas, fruto de um tempo de caracteristicas
bastante ampliadas em relacdo a sua vida fisica.

Apesar de Ausubel estudar a aprendizagem significativa focado na
sala de aula, o seu feito foi tdo significativo que ultrapassou estes limites e
passou a ser aplicado em diversos contextos, recursos e situagdes como a
utilizagdo de estratégias lidicas (CABRERA, 2007); ou nas inter-relagdes
entre significagio e afetividade (SANTOS, 2007) dentre vérias outras que se
desdobraram em variados contextos como supervisdo escolar (MORATO,
1996), enfermagem (PEREDA, 2004); medicina (GOMES, 2008); no
treinamento industrial (DUARTE, 2004); além dos procedimentos
adotados para o ensino de Biologia (PEDRANCINI et al., 2007), Fisica
(VILLANI & NASCIMENTO, 2003), Quimica (MORADILLO & OKI,
2004) e Matematica (DARSIE, 1996).
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Em todos estes casos uma das condi¢des para a aprendizagem
significativa, segundo Ausubel e Novak, é que o estudante apresente uma
predisposicdo para aprender. Mas como conquistar esta predisposi¢cdo?
E possivel que os organizadores prévios influam na predisposicio em
aprender.

Os organizadores prévios “sao materiais introdutdrios apresentados
antes do material de aprendizagem em si mesmo, em um nivel mais alto de
abstracdo, generalidade e inclusividade” (MOREIRA, 2000, p.37). Poderiam
os ambientes de aprendizagem em si representar um organizador prévio? Se
sim, a escolha correta deste recurso poderia representar um importante fator
a se considerar na didatica, sob o escopo de uma aprendizagem significativa
ao se comportar como organizador prévio, impactando a predisposi¢ao em
aprender e proporcionando uma aprendizagem mais significativa. Sob esta
perspectiva o conceito de aprendizagem significativa teria se deslocado
para uma posi¢do “acima” tanto dos espagos formais como o de sala de aula
que era o foco de estudo de Ausubel, quanto dos espagos ditos nao formais,
a medida em que ambos poderiam se configurar como um organizador
prévio da aprendizagem ausubeliana. Por espaco “ndo formal” entende-se
que sdo locais “..diferentes da escola, onde é possivel desenvolver atividades
educativas” (JACOBUCCI, 2008, p.55). A utilizagdo de espagos ndo formais
como uma possibilidade diferenciada de aprendizagem significativa é
descrito por Oliveira (2001) e Ladeira et al.(2011).

Desta forma, Pelizzari et al. (2002) sugeri que a aquisigdo do
conhecimento deve ser auto estruturante o que pressupde uma participagao
ativa do estudante para que eles aprendam por descobertas e ndo sejam
uma repeti¢ao ou copia do que dizem os professores como ocorre em uma
aprendizagem receptiva. Esta autora acrescenta ainda

que os individuos apresentam uma organizagao cognitiva
interna baseada em conhecimentos de carater conceitual,
sendo que a sua complexidade depende muito mais das
relagdes que esses conceitos estabelecem em si que do
namero de conceitos presentes (PELIZZANI, 2002, p.38).

Os conceitos segundo esta concep¢ao estariam muito mais
vinculados a aspectos relativos a uma organizacdo estrutural em que
0s conceitos novos e antigos se reuniriam na reformula¢do constante da
estrutura conceitual. Assim sendo, a organizac¢do seria tdo importante ou,
mais até, do que o proprio conceito em si.

Os espagos ndo formais como museus, parques, teatros, florestas,
shows dentre tantos outros podem se inscrever na estrutura conceitual



de maneira motivadora e reorganizadora da aprendizagem, tornando-a
significativa. Isto porque dentre varios fatores sdo um forte componente
motivacional das atividades do estudante, facilitando a sua predisposi¢cdo em
aprender, fator marcante da teoria de Ausubel et al.(1980). Nesta condigao
de aprendizagem sua mente é estimulada pela realidade que encontra diante
de si, permitindo que ele assuma uma postura ativa que colima um clima de
descoberta. Neste panorama os conhecimentos precisam obrigatoriamente
se consolidar para que esta realidade diferenciada possa ser entendida,
for¢ando desta forma, a ocorréncia de um avango na aprendizagem. Neste
momento relevante da aprendizagem, surge o produto intrinseco desta
relagdo e que é peculiar a cada aprendiz, ou seja, a maneira peculiar em que
ele estrutura o seu conhecimento.

Nido faria o espago ndo formal da natureza um movimento
semelhante ao tecer a teia da vida descrita por Capra (1996)? Uma vez que
“ao longo de todo o mundo vivo, encontramos sistemas aninhados dentro
de outros sistemas, e aplicando os mesmos conceitos a diferentes niveis
sistémicos” (CAPRA, 1996, p.36). Tais sistemas apresentam-se como uma
“auto-organizag¢do, comum a todos os modelos, com interconexidade néo-
linear dos componentes do sistema. Fisicamente, esse padrdo ndo-linear
resulta em lagos de realimenta¢do” (CAPRA, 1996, p.69). Ponderando sob
este aspecto é possivel que a natureza represente de maneira consolidada
0 que ocorre nas mentes aprendizes que tentam, em um curto espago de
tempo, absorver novas situagdes significativamente. Sim, espacos ditos ndo
formais encerram em si muitas licdes preparadas ao longo de uma ampla
linha temporal.

A natureza e o homem, como ser diferenciado na cadeia evolucional,
criaram vdrios espagos as quais o conhecimento se alicerca. Este
conhecimento retroalimentado pode gerar nos ambientes uma organizagao
hierdrquica estruturada pelo proprio processo de aprendizagem. Desta
forma, viria a natureza em primeiro lugar, pois as relagdes de equilibrio
e ecologia na sustentagdo da vida formam um complexo auto e
retroalimentado, testado ao longo de bilhdes de anos. A partir daf surgem
um a um e em vdrias areas do estudo e da cultura, os espagos criados
pelo homem como galerias de artes, parques de diversao, observatdrios
astronodmicos, industrias, clubes, em um mosaico, cuja organizacdo pode
ser perpassada por uma logica educativa e encadeada cuidadosamente
pelo docente. Cada parte desta composi¢ao pode ser entendida como um
organizador prévio de determinados conhecimentos, ao se refletir sobre o
processo de ensino, usando como referéncia a aprendizagem significativa
de Ausubel et al.(1980). No entanto, é necessario ao professor organizar
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em seu método estes recursos de maneira a ndo perder as diretrizes que
conduzem a uma aprendizagem significativa.

E importante ainda frisar como a concepgdo de aprendizagem
significativa se desloca, sob esta perspectiva, para um patamar hibrido, em
que podem se fundir pontos de vista aparentemente discordantes em relagao
a forma como a aprendizagem ocorre. Isto porque mediante um espago nio
formal concebido como um ambiente dentro e fora dos processos humanos
de vida gera aprendizagem tanto como interioriza¢io, conforme entendido
por Vygostsky, como por processos de internaliza¢do, consoante as ideias
de Piaget. Sob esta contextualizagdo integradora, dialogam estas vertentes
sob a logica do terceiro incluido, tendo o aprendiz como elemento central e
passivel de uma aprendizagem mais proficua e significativa.

Os espagos externos organizados como organizadores prévios
trazem um conhecimento fruto de uma aprendizagem concomitante, uma
vez que ocorre interiorizada e internalizada, de forma que desse movimento
mental surgem, a partir dos conhecimentos prévios dos estudantes, os
significados que dao margem aos modelos e mapas mentais que vao sendo
tecidos e ampliados.

1. Desenvolvimento
Secdo 1

De acordo com as ideias de Ausubel et al. (1980) os organizadores
prévios preencheriam o hiato entre aquilo que o aprendiz ja conhece e o
que precisa conhecer antes de poder aprender significativamente a tarefa
com que se defronta, permitindo oferecer uma armacio ideativa para a
incorporagao estavel e retengdo do material mais detalhado e diferenciado
que se segue no texto a aprender. Além disso, uma das particularidades do
aprendizado “é a busca pelo prazer da descoberta e do desafio na construgao
do conhecimento” (MARTINS, sd, p.72). Desta forma, podemos encontrar
ao associar os espagos ndo formais com os organizadores prévios de Ausubel,
um encaixe epistemoldgico, metodologico bem enraizado nas concepgdes
de ensino o que permite a abordagem dos espagos nao formais alinhado aos
debates e discussdes mais académicos. A questdo motivacional parece ser
um fator altamente benéfico ao ensino das ciéncias.

No entanto, espagos ndo formais sdo fortemente perpassados por
iniciativas capitalistas e que buscam estabelecer uma relagdo diferenciada
com o publico. E importante destacar que as relagdes de ensino se assentam
em bases filosoficas e valores especificos.



Um museu de ciéncias precisa estruturar suas atividades
de forma que o publico possa se interessar pelos assuntos
tratados logo na primeira visita, uma vez que nao ha como
prever quando os visitantes retornardo ao espago. Nesse
sentido, varios recursos, técnicas e estratégias expositivas
nos centros e museus de ciéncias tém transformado
a relagdo entre o objeto exposto e o visitante em uma
interagdo dinamica, que envolve a participagdo ativa do
pliblico (JOCOBUCCI, 2008, p.58-59).

Mediante este panorama configurado destaca-se a importincia
de adequagdes na aprendizagem significativa ao que Moreira (2000)
vem chamando de Aprendizagem Significativa Critica ao defender esta
proposta como uma estratégia necessaria para se sobreviver na sociedade
contemporanea. Desta forma, “aprendizagem significativa critica: ¢é
aquela perspectiva que permite ao sujeito fazer parte de sua cultura e,
ao mesmo tempo, estar fora dela” (MOREIRA, 2000, p.6). Nas premissas
da aprendizagem significativa tem-se que o individuo se envolve com as
situagdes propostas sem ser um receptor passivo, diferenciando a partir
de seus saberes, a sua estrutura cognitiva que reorganiza o conhecimento,
estabelecendo relagdes de semelhancas e diferengas entre aquilo que ja
esta consolidado em si, daquilo que é novo e ainda esta se internalizando.
Mediante este exercicio peculiar da espécie humana o limite entre o exterior
e o interior se altera, permitindo a interioriza¢do de muitas situagdes e
circunstincias em espagos educacionais, com destaque no caso para os
nao formais. Ocorre que sem a capacidade critica proposta por Moreira
a aprendizagem acabara incorporando nos saberes do aprendiz uma série
de mensagens, ideologias, estratégias de marketing que o levardo a um
novo patamar receptivo, sem, no entanto, reorganizar estas ideias de forma
aplicativa, ou seja, associadas a valores que dardo a elas um novo cunho
mais humano, mais justo e honesto. Moreira afirma que

¢ através da aprendizagem significativa critica que o aluno
podera fazer parte de sua cultura e, a0 mesmo tempo, nao
ser subjugado por ela, por seus ritos, mitos e ideologias.
E através dessa aprendizagem que ele poderd lidar
construtivamente com a mudanga sem deixar-se dominar
por ela, manejar a informagdo sem sentir-se impotente
frente a sua grande disponibilidade e velocidade de fluxo,
usufruir e desenvolver a tecnologia sem tornar-se tecnéfilo
(MOREIRA, 2000, p.6).
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Todas estas ponderagbes precisam perpassar previamente a
programagio do professor ao planejar as estratégias educacionais que serdo
implementadas, de maneira que o discente seja efetivamente o sujeito de seu
aprendizado. Nesta perspectiva o estudante sabera problematizar e resolver
problemas, inviabilizando apenas o aspecto receptivo da aprendizagem. Isto,
mesmo estando esta receptividade, a guisa de passionalidade, maquiada
em situagdes ditas inovadoras e que poderdo ter cunhos de dire¢do do
pensamento e manipula¢do, tornando-o sem perceber novamente apenas
receptivo em seu aprendizado. E nesse caso um receptivo mais devastador
ainda do que aquele que advém apenas do professor, pois provém de
grupos de interesses que atuam fortemente em nossa sociedade. Sob esta
perspectiva o professor estaria prestando um desservico a educagdo ao
submeter os estudantes desguarnecidos, sem uma mediagao necesséria, que
considerasse outros olhares, saberes e valores, aos interesses de mercado. O
alerta e a sugestdo de Moreira (2000) continuam atuais e continuarao ainda
por muito tempo, tendo-se em vista aspectos competitivos e exclusivos de
nossa sociedade e que nada tém de educativos.

Segdo I1

A organizagdo ausubeliana de aprendizagem atende a um processo
dedutivo. Neste processo os organizadores prévios se destacam ao preparar
um ambiente na qual esta deducdo devera ocorrer. A utilizagdo do espago
nao formal, conforme sugerimos neste artigo, ou seja, a de espago nao
formal como organizador prévio da aprendizagem, traz a estes espagos toda
uma contextualizagdo que importa as demais etapas do processo. Ausubel
et al.(1980) defende que o organizador prévio utilizado nas aulas deve
atender a trés exigéncias, ou seja, deve estar explicito no objetivo da aula,
ser apresentado ao estudante, além de se relacionar com o conhecimento do
aprendiz. Tal procedimento deve posteriormente ser relacionado a novas
informagdes e por fim, centrar-se no fortalecimento da estrutura cognitiva
do estudante. Diante dessa estrutura organizativa reforca-se o trabalho
do professor no sentido de conhecer a contento o contexto e a histéria do
espaco ndo formal. Desta forma deve possuir objetivos claros que podem
ser apoiados nas nuances apresentadas por estes espacos com vistas a
um ancoramento na estrutura cognitiva do estudante. O aprendiz entdo
buscara se reorganizar mantendo a capacidade critica, problematizadora e
de resolu¢io de problemas.

Um exemplo do que estamos expondo diz respeito a excursoes
a reservas ecologicas, ou parques. Muitas reservas e parques surgem em



contextos de desmatamento e destruicdo humana. Em muitas situacdes
instituicoes desmatam para construir casas, extrair riquezas do solo e
subsolo se comprometendo a criar tais reservas/parques como mecanismo
compensatorio. Seguindo-se os pressupostos de uma aprendizagem
significativa critica seria necessario que nos objetivos desta aula figurasse a
discussdo sobre este contexto. Dentro desse objetivo geral pode-se mesmo
programar visitas as duas areas, a degradada e a atual do parque ou reserva,
no sentido de comparar, em fun¢ido do tempo, estas duas realidades que
estdo interligadas. Pode-se ainda constar como objetivo geral questdes
relativas ao desenvolvimento sustentavel dentre varias outras.

Desta maneira seriam atendidas as trés etapas propostas por Ausubel
na medida em que os objetivos da aula contemplariam as condi¢cdes do
surgimento do parque ou reserva e que poderiam desembocar em vérios
outros mais especificos. A partir dai seriam demonstradas as relagdes entre
os seres que habitam o parque no sentido de observar em que as espécies, sua
forma de vida e condi¢des diferem das originais, tendo-se em vista a agdo
compensatoria ja citada e se tais atitudes resolvem este tipo de problema.

Assim sendo, o discente seria conduzido ao longo do processo para
que ao fim, pudesse reorganizar criticamente a sua estrutura cognitiva,
com assimilacdo de conceitos importantes a partir da utilizacao deste
organizador prévio da aprendizagem.

Segdo I11

Tomando-se como referéncia os espagos nio formais, Rocha e
Fachin- Teran (2010) abordam amplamente o assunto, destacando termos,
aspectos relativos a escola, ensino, aprendizagem, dentre muitos outros
relacionados aos espagos ndo formais. Apresentam ainda uma vasta relagao
de autores para colimar as ideias que relacionam os espagos ndo formais em
varios niveis e aspectos educacionais e do ensino. Relacionam, por exemplo,
a possibilidade de utilizagdo dos espagos ndo formais, no que tange a
aspectos cognitivos, da aprendizagem, de valores e atitudes relacionando
varios autores para as quais

as aulas de campo em espagos ndo formais, além
de relevantes para o ganho cognitivo referente a
aprendizagem dos conteudos de ciéncias, podem
contribuir para a formagdo de valores e atitudes,
que possibilite colocar em pratica os conhecimentos
construidos nessas aulas (ROCHA & FACHIN-TERAN,
2010, p.53).
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Além desses aspectos educativos apresentam no livro varios espacos
em que podem ser realizadas atividades na cidade de Manaus e que
poderao certamente fornecer ao professor op¢des, cuja intencionalidade,
podera contar com a escolha do espago mais adequado aos seus objetivos
de aula. Assim figuram as descrigdes do Parque Municipal do Mindu,
Jardim Botanico Adolpho Ducke, Zooldgico do CIGS, Bosque da Ciéncia -
INPA, e que sao usados nas aulas de ciéncias em visitas a trilhas educativas,
tanques dos peixes-bois, viveiro das ariranhas, condominio das abelhas,
casa da ciéncia e muitos outros. Tais descrigdes podem auxiliar o trabalho
do professor no que tange a sua utilizagdo como a proposta neste trabalho
dentro de uma perspectiva de aprendizagem significativa, como um
organizador prévio, em que devem figurar objetivos definidos, manifestos
em agOes que levardo o estudante a reelaborar sua estrutura cognitiva no
que diz respeito aos conceitos e valores a serem estruturados.

No entanto, tais descrigdes apesar de excelentes, ainda deverdo
sofrer acréscimos a fim de podermos alcangar o patamar capaz de gerar
uma aprendizagem significativa critica. No parque do Mindu descrito,
por exemplo, ndo encontramos referéncias a respeito do que era a area de
sua instalacdo antes que ele fosse inaugurado, ou quais foram as causas
especificas daquela localidade que determinaram a sua instalagéo. No riacho
que corta o parque existe um intenso depdsito de esgoto o que mostra que
as condi¢des de montagem nio o preservaram integralmente. Estas e outras
observa¢des podem sugerir outros trabalhos de reconstituicdo e avaliagio
destes espacos ndo formais, valiosos para as situagdes de aprendizagem,
isto tendo-se em vista uma aprendizagem significativa critica, conforme a
proposta por Moreira (2000).

Conclusao

O ser humano ¢ uma espécie diferenciada, cuja sociedade produz
muitos conhecimentos fruto de uma evolugdo que se acumula por
milhares de anos. Esta condicdo coloca os seres humanos em uma escala
evolutiva acima de sua evolucdo individual e bioldgica apenas. Dai a
importancia vital da educa¢do que permite certa equaliza¢do entre os
conhecimentos individuais e universais, entre um tempo milenar em que
estes conhecimentos vém se perpetuando e outro na ordem das dezenas.

Tamanha responsabilidade exige dos educadores a compreensio,
avaliagdo, reelaboracao e ampliagdo do processo educativo. A utilizacido de



espacos nao formais sob a perspectiva da aprendizagem significativa nao
s6 é possivel como desejavel. No entanto, uma perspectiva critica para esta
aprendizagem significativa é imprescindivel em tempos de modernidade.

Por isso, perceber estas possibilidades sob uma visdo que alinha ao
trabalho docente, de maneira consciente, as teorias de ensino com objetivos
claros e definidos que vdo gerar agdes capazes de perturbar a condigdo
estavel do estudante e conduzi-lo a uma nova e melhor formula¢ao de ideias
é igualmente fundamental.

Desta forma, os espagos nao formais provocam uma condi¢do no
aprendiz capaz de, ao longo de sua vida, agregar conhecimentos e valores
que poderao auxilid-lo em um comportamento habil no sentido da
preservacao da vida e dos valores humanos. Os espagos ndo formais assim
abordados eliminam de vez a possibilidade de serem utilizados apenas
como ilustracdes, ou considerando apenas o fator motivacional, em cujo
contexto nao figura a reflexdo e reformulacdo de ideias. Sua utilizagdo como
componente educacional podera se constituir em poderosa opgao, no que
tange a formagao integral do individuo. Assim sendo, o potencial deste tipo
de atitude pedagdgica torna-se constantemente aperfeicoada, grandemente
ampliada e proficua ao ser integrada no contexto educacional.
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